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Развитие логического мышления на уроках математики
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Одна из важнейших задач начального обучения - развитие у школьников логического мышления.
Умение мыслить логически, выполнять умозаключение без опоры на наглядность, сопоставлять суждения по определенным правилам- необходимое условие успешного усвоения материала. Главная цель работы по развитию логического мышления состоит в том, чтобы дети научились делать выводы из тех суждений, которые им предлагаются в качестве исходных.
Развивать логическое мышление можно не только на уроках
математики, но и на уроках русского языка, чтения, естествознания,
географии, истории и учебники, по которым мы работаем, дают
прекрасную
возможность
самостоятельно
мыслить,
последовательно, логично обосновывать свои действия и контролировать их, доходить до истины, не обращаясь за помощью к другим.
Сейчас как никогда время быть личностью. Развивать мышление следует с первых дней жизни ребенка: дома, в детском саду, школе. По данным психологов, формирование мышления происходит интенсивно именно в младшем возрасте, так, если к 4 годам интеллект формируется на 50%, то в начальной школе - уже на 80-90%.
Ребенка нужно учить мыслить. Бывая на уроках, часто видим такую картину: при словах учителя : «Думай!»,- ребенок щурит глаза, делает задумчивый вид. На этом мышление заканчивается.
Приемам логического мышления нужно учить с первых учебных дней. В этом огромную помощь оказывают учителю тетради на печатной основе авторов Бененсон и Итиной под редакцией И.И.Аргинской. Для моих учеников огромная радость работать по этим пособиям, они просят : «Задайте на дом по «Буратино»». Не всегда все бывает просто.
Прежде всего, из урока в урок нужно развивать у ребенка способность к анализу и синтезу. Острота аналитического ума позволяет разобраться в сложных вопросах. Способность к синтезу помогает одновременно держать в поле зрения сложные ситуации, находить причинные связи между явлениями, овладевать длинной цепью умозаключений, открывать связи между единичными факторами и общими закономерностями. Критическая направленность ума предостерегает от поспешных обобщений и решений. Важно формировать у ребенка продуктивное мышление, т.е. способность к созданию новых идей, умению устанавливать связи между фактами и группами фактов, сопоставлять новый факт с ранее известным. Продуктивность мышления младших школьников   проявляется   пока   ограниченно.   Но   если   ребенок
выдвигает идею не новую для взрослых, но новую для коллектива класса или для самого себя, если он открывает что-то для себя, пусть известное для других, - это уже показатель продуктивности его мышления.
Мышление - основа обучения, фундамент учебной деятельности. В специальной психологической литературе такого рода задачи называются невербальными, а тип мышления, на который они ориентированы, конвергентным. Понятие конвергентное мышление значит последовательное, логическое, однонаправленное. Этот тип мышления считается более простым по сравнению с творческим мышлением, но от этого важность его при формировании обучаемости ребенка не уменьшается.
Я продемонстрирую вам некоторые виды задач.
Формируемые в ходе решения данных задач интеллектуальные умения имеют общий, универсальный характер.
Данные задачи могут быть использованы частично как дополнительные задания на различных уроках, а также в самых разных формах внеклассной работы (конкурсы, олимпиады).
Кроме целей развития логического мышления ребенка данные задания помогут внимательному педагогу увидеть детей как бы с другой стороны. Выявить наиболее одаренных и испытывающих трудности.
Сериация
Сериация- одна из важнейших и вместе с тем наиболее простых мыслительных операций. Первая группа задач ориентирована на выявление уровня сформированности и развития ее у детей. Этому уделялось внимание при обучении ребенка в детском саду, необходимо продолжить эту работу и в школе. Сериация, например, лежит в основе формирования понятия о порядковом числительном.
Первая серия
Три предложенные задачи (рис.1) довольно просты и решаются, как правило, легко. Поэтому они очень удобны для объяснения принципа действия, понимание которого необходимо на последующих уровнях работы.
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Задание. Определить и нарисовать вместо вопросительного
знака пропущенную фигуру.
Условия этих задач можно нарисовать мелом на доске и предложить детям их решить фронтально. Дети могут не повторять условия, достаточно нарисовать в тетрадях только ответ. Несколько учеников можно пригласить к доске , попросить их нарисовать правильный ответ и подробно рассказать о том, как он получен.
. ' »•
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Вторая серия
Следующие задачи несколько сложнее (рис. 2, 3), но они построены на том же приеме — сериации. Во время работы с этими задачами необходимо сочетать индивидуальную и коллективную формы работы. На первых этапах дети самостоя​тельно ищут решения. Далее к доске выхо​дят желающие. Учитель обязательно про​сит дающего ответ подробно рассказать о том, как он его получил; помогает, чтобы ход мыслей ученика был понятен всем, и прежде всего, тем, кто не сумел найти пра​вильного решения. Зная детей, учитель без труда определяет причины возможных ошибок. Ошибка может быть результатом невнимательности, поспешности, а может быть и результатом недостаточной сфор-мированноети уровня мышления.

Третья серия
Представленные на рисунках 4 и 5 за дачи сложнее тех, что использовались в предыдущих сериях. Их целесообразнс предлагать для самостоятельной работы. В ходе их выполнения можно выявить детей наиболее успешно овладевших этой one- рацией, а следовательно, и наиболее спо- собных.
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ПРОСТЫЕ АНАЛОГИИ
Несколько отличается от предыдущих группа задач, в которых необходимо найти четвертую недостающую фигуру. Правиль​но понятая логика их расположения дает возможность определить, какая фигура не нарисована.
Первая серия
Задачи, условия которых изображены на рисунках 6 и 7, как правило, решаются легко даже первоклассниками и очень удо​бны для объяснения принципа действия.
Задачи, изображенные на рисунках 8 и 9, можно использовать как тренировочные и решать их индивидуально в тетрадях или же фронтально. Решивший задачу, устно может назвать ответ.
Задачи, изображенные на рисунках 10 и 11, несколько сложнее. Особенно задача, представленная на рис. 11. Для ее решения

необходимо мысленно развернуть недоста​ющее изображение. С помощью учителя дети справляются и с ее решением.
Методика работы с такими задачами ана​логична предыдущей; условия их можно изобразить мелом на доске, а детям пред​ложить нарисовать ответ в тетрадях. Несколько лучше использовать вместо ри​сунка мелом на доске заранее подготовлен​ные небольшие плакаты. Это сделать нетруд​но. На листе обычного школьного альбома для рисования выполнить рисунки цветными фломастерами,
Задачи, представленные на рисунках 12—13, могут быть использованы на уроках природоведения. Их подготовка потребует времени, но выполнить плакаты сравни​тельно нетрудно. Для этого есть два пути: первый — нарисовать зверей, птиц, рыб и насекомых самостоятельно; второй — ис​пользовать картинки из старых журналов и плакатов. Такие задачи внесут некоторое разнообразие в уроки и будут способство​вать формированию конвергентного мыш​ления.
Вторая серия
В этой серии задачи немного сложнее предыдущих. Они могут быть использова​ны для закрепления и развития получен​ных на первом этапе интеллектуальных умений.
Методика проведения аналогична пре​дыдущей. Детям предъявляются плакаты (либо рисунки на доске, рис. 14), и каждый ученик рисует правильный с его точки зрения ответ у себя в тетради. Тех, кто на​шел решение, можно пригласить к доске. После того как ученик нарисует ответ, его можно попросить подробнее объяснить ход решения, пояснить, почему изображе​на эта, а не какая-то другая фигура.
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Третья серия
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На рисунках 15 и 16 представлены задачи аналогичные предыдущим, но более сложные. Внимательно наблюдая за рабо​той детей, нетрудно увидеть тех, кто реша​ет быстро и правильно, а также тех, кто ис​пытывает затруднения.

Подобные задачи для диагностики   интеллектуальных  способностей использовал в своих тестах известный психолог Р. Мейли.
Вы тоже можете провести небольшое психодиагностическое исследование. Сорвите листочки с ответами детей, начнем за каждую правильно решенную задачу три балла. Решение всех восьми задач балла) — отличный результат даже ученика III класса, а тем более для учен: II класса; решившего все задачи первокласника можно считать одаренным, по данному параметру его уровень развития ковергентного мышления очень высок.
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Подсчитав баллы, воспользуйтесь методом ранжирования — составьте список детей, разместив их в порядке убывания по количеству набранных баллов. Сравните полученные результаты с успешностью ребенка в обычной учебной деятельности
ВЫЯВЛЕНИЕ ПРОСТЫХ ЗАКОНОМЕРНОСТЕЙ
Выявить простые закономерности расположении девяти изображений тренирует следующая группа предлагаемых задач. Эта мыслительная операция сложнее предыдущих, но и она  вполне по силам младшим школьникам.
Первая серия
В эту серию включены наиболее простые задачи (рис.17). Методика их провения та же. Следует только учесть, что г. подготовке плакатов на одном листе мо» размещать лишь одну задачу.

Если дело! будут записываться мелом на доске, то обходимо также учитывать особенное детского восприятия.
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их по сложности (рис. 18). Задачи будут бо​лее интересны детям, если вместо геомет​рических фигур использовать силуэты изображений деревьев, животных, чело​вечков и т.п. (рис. 19).
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Рис. 19
Третья серия
Задачи, подобные представленным на рисунках 20 и 21, широко используются во многих психодиагностических и коррек-ционных методиках. Они сложны, но при этом вполне доступны детям младшего школьного возраста.
Много подобных задач можно соста​вить по аналогии, используя самые разные

изображения. В качестве основы могут быть использованы не только линии и геометрические фигуры, но и изображения живых существ, цифр, букв, различных знаков. В зависимости от использования тех или иных символов задачи могут приобретать различную предметную направленность, а потому найти применение как дополнительное средство на самых разных уроках. Многопланово также их использование и во внеклассной работе. Они могут быть использованы в проведении конкурсов и математических олимпиад для младших школьников.
Предлагаем сравнить линейку, карандаш, треугольник.
Затем, даем карточки. Не считая, скажи, где больше, где меньше. Часто дети делают неправильный вывод: если фигуры занимают много места, значит их больше.
(Груши, тигрята)
В 1 классе при знакомстве учащихся со знаками «равно», «больше», «меньше», «не равно» на первых порах сравниваем конкретные предметы, измеряем, прикладываем, делаем вывод:
Если 1й - равен 2-ому
То    2й-равен 1-ому
Потом добавляется третий предмет.
Дальше - сложнее.
На доске два выражения :
49+35
47+36
· Скажите, не вычисляя, какой знак надо поставить между этими двумя выражениями?

· Здесь знак равенства. .. .Молчание.

· Нет здесь нельзя поставить равно , ведь 49>47.

· Но 35 зато больше 36.

· 49 больше 47 на 2, а 35меныпе 36 на 1.

-
Правильно! Я согласен, левое выражение больше.
Ответ найден. И это вызывает всеобщую радость.
Правильно  поставленное  обучение  есть  в  то  же     время
воспитание. Согласно процессуальному характеру нашей методической системы, изучение школьником каждого отрезка учебного курса входит в качестве зависимого элемента в органическую связь с другими элементами. Это не внешняя связь, а связь внутренняя, идущая по линии развертывания сущности познания учебного предмета. Если представить это в виде точек, расположенных по извилистой линии, то их соотношения являются не только непосредственным переходом от А к Б, от Б к В -> и т.д. Но еще больше познавательное значение имеют переходы от А к В. Процессуальный характер- это когда каждый новый материал поднимает и активизирует все связи. Поднимаются все слои , что были раньше.
Задача на движение.
Если  v в два раза больше, то t в два раза меньше.
Суть не в том, чтобы решить задачу, а в том, чтобы с возможной глубиной понять путь решения задачи. Ступени, по которым строится их последовательность, соответствует с одной стороны, логике развертывания учебного материала, с другой -движению психологической деятельности школьника, осознанию им отношений и зависимостей
Последовательные ступени, по которым восходит ученик,-это не механическое выполнение операций и заучивание терминов. Дети, обучаясь, живут на уроке жизнью, полной увлекательных поисков, сомнений, твердого убеждения в истине находок, огорчений за свои неудачи и промахи товарищей, радости от найденного решения.
Предложения учеников-->их коллективное обсуждение~> отклонение или подтверждение. Пройденный путь пережит школьниками, а потому его зигзаги и добытый результат не могут быть забыты.
Задание. Необходимо из 53 вычесть 28. (В столбик.)
· Нельзя вычесть, т. к. 3<8.

· Можно! Ведь 53 больше 28, только как.

· Нужно из 5 дес. вычесть 2 десятка, а вот как из 3 вычесть 8.

· В разряде единиц уменьшаемого должно быть больше 8.

· Должно быть! Но ведь нам дано число 53, из него и надо вычитать, а не из какого-то другого числа.

· Надо найти еще единицы в числе 53.

· Найти! Как их найти, когда в уменьшаемом в разряде единиц их только 3.

· Зато десятков 5!, а там только 2.

Еще несколько предложений и решение найдено. Такого рода наблюдения наводят на мысль о том, как нужно давать материал в учебнике. Предлагать школьнику задания шаг за шагом, вести его по мелким ступенькам, не пропуская ни одной, или делать пропуски в учебном материале? Рождение новых связей в сознании ученика, по-видимому, диктует целесообразность последнего пути.
Развитие учащихся провозглашено ведущей целью обучения в российской школе. Ее признали все - на официальном уровне, на уровне исследователей и учителей.
